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RESUMO: O sistema brasileiro de ensino
é voltado para a utilizacdo de provas de
exames para a  verificagdo da
aprendizagem e, muitos profissionais
ligados a Educacdo estudam e escrevem
sobre o tema. Desta forma, o objetivo
desta pesquisa foi avaliar o método de
avaliagdo  somativa continua como
estratégia avaliativa no componente
curricular Biologia do Ensino Médio da
Escola Técnica Estadual Arlindo Ferreira
dos Santos, assim como desenvolver
metodologias de intervengdes que possam
ser utilizadas pelos professores dos demais
componentes curriculares, facilitando a
aprendizagem do aluno. A pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma abordagem
intervencionista  quali-quantitativa. O
estudo foi realizado em uma turma do 3°
Ano do Ensino Médio do ano letivo de
2014. Os dados foram coletados através de
entrevistas com os alunos e a partir de
testes escritos ao final de cada conteldo.
No processo de avaliagdo continua
somativa, foi visto que a aprendizagem é
mais efetiva quando os alunos se
submetem ao estudo de rotina. Durante a
intervencdo foi verificado que a baixa
frequéncia nas aulas pode acarretar mal
desempenho nas avaliagbes continuas, e
que a falta de motivacdo intrinseca dos
alunos atrapalha seus desempenhos.
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ABSTRACT: The Brazilian education
system is focused on the use of exam tests
to verify learning, and many professionals
related to Education study and write about
the topic. In this way, the objective of this
research was to evaluate the method of
continuous summative assessment as an
evaluative strategy in the curricular
component Biology of the High School of
the State Technical School Arlindo
Ferreira dos Santos, as well as to develop
methodologies of interventions that can be
used by the teachers of the other curricular
components , facilitating student learning.
The research was developed from a
qualitative and quantitative interventionist
approach. The study was conducted in a
class from the 3rd year of high school in
the 2014 school year. Data were collected
through interviews with students and from
written tests at the end of each content. In
the process of continuous summative
assessment, it was seen that learning is
more effective when students undergo
routine study. During the intervention it
was found that the low frequency in
classes can cause poor performance in
continuous assessments, and that the lack
of intrinsic motivation of students hinders
their performance.

Keywords:  Monitoring.  Continuous
Evaluation. Learning. Teaching Process.

RESUMEN: El sistema educativo
brasilefio se centra en el uso de exdmenes
para verificar el aprendizaje, y muchos
profesionales  relacionados con la
educacion estudian y escriben sobre el
tema. Por lo tanto, el objetivo de esta
investigacion fue evaluar el método de
evaluacion sumativa continua como una
estrategia de evaluacion en el componente
curricular  Biologia de la Escuela
Secundaria de la Escuela Técnica del
Estado Arlindo Ferreira dos Santos, asi
como desarrollar  metodologias  de
intervenciones que puedan ser utilizadas
por los docentes de los otros componentes
curriculares. , facilitando el aprendizaje del
alumno. La investigacion se desarrollé a
partir de un enfoque intervencionista
cualitativo y cuantitativo. El estudio se
realizé en una clase del tercer afio de la
escuela secundaria en el afio escolar 2014.
Los datos se recopilaron a través de
entrevistas con estudiantes y de pruebas
escritas al final de cada contenido. En el
proceso de evaluaciéon sumativa continua,
se vio que el aprendizaje es mas efectivo
cuando los estudiantes se someten a un
estudio de rutina. Durante la intervencion,
se descubri6 que la baja asistencia a clases
puede conducir a un bajo rendimiento en
evaluaciones continuas, y que la falta de
motivacion intrinseca de los estudiantes
dificulta su rendimiento.

Palabras clave: Supervision. Evaluacion
continua  Aprendizaje.  Proceso  de
ensefianza.
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Introducéao

Ao longo da historia educacional brasileira, a trajetoria das funcdes dos sistemas avaliativos
vem norteando os indices das escolas. Ultimamente, muito se tem escrito sobre avaliacdo
escolar e esse tem sido um aspecto problematico na pratica pedagdgica, uma vez que, para 0
professor, o grande dilema da avaliacdo estd centrado no aproveitamento escolar, na deciséo se o
aluno esta apto ou ndo, em seguir para uma nova série, o que pode influenciar na vida do aluno,
aumentando os indices de repeténcia, assim como de evasdo escolar (MELO; BASTOS, 2012).

Todavia, o sistema de ensino brasileiro sempre foi voltado na utilizacdo de provas e
exames. Os profissionais da educacdo, professores e alunos tém sua ética centrada na promogéo
(na aprovacdo/reprovacdo). Para Luckesi (2008) a rotina pedagdgica escolar é atravessada mais
por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem.

Desde os primdrdios, a avaliagdo sempre esteve relacionada ao ato de medir, pesar,
comparar grandezas e situagdes, tudo em escala numérica. Entretanto, avaliar é mais do que isso, é
dar um parecer a respeito de alguma parcela de aprendizagem com propositos (CAMARGO, 2011).

Com isso, a avaliacdo tornou-se indispensavel no processo de ensino- aprendizagem
em todos os tempos e em qualquer instituicdo de ensino. Para Francisco et al. (2012), a avaliacdo
deve servir, entre outras coisas para aumentar as potencialidades de diversos tipos de sujeitos,
desde a prdpria instituicdo, a identidade do alunado e ainda mais importante como forma de
uma verificacdo do trabalho do préprio professor.

No entanto, muitas das perspectivas criadas por esses profissionais se frustram no modelo
de transmissdo, verificacdo e registro dos resultados, uma vez que, observa- se na préatica avaliativa
que sdo apenas seu julgamento que s&o obtidos pelos alunos a partir dos pressupostos elaborados
pelo professor (HOFFMANN, 1994).

Atualmente, as novas concepc¢des em educagdo visam contemplar o qualitativo, dando
margens ao alicerce criado por parte do aluno de modo que o mesmo seja capaz de alcancar sua
totalidade no processo educacional. A aprovacdo ou reprovacao nao € levada em consideracao e
sim a aprendizagem. Desta forma, para que ocorram mudancas significativas na educagdo é
necessario rever os métodos avaliativos, romper paradigmas e principalmente mudar a préatica
(KRAEMER, 2005).

Fazendo uma leitura conceitual sobre os tipos de avaliacdo, citamos a “avaliacdo somativa”,
na qual ocorre ao final da instrugdo com a finalidade de diagnosticar o grau de aprendizagem do
aluno, incluindo contetdos mais relevantes e os objetivos mais amplos, visando & atribuicdo

de notas. Em contraponto, mencionamos a avaliacdo continua que ocorre durante 0 processo
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de instrucdo, incluindo todos os conteudos importantes, fornecendo feedback ao aluno do que

aprendeu e do que precisa aprender, e ao professor, identificando as falhas dos alunos e quais
0s aspectos da instrucdo que devem ser modificados, buscando o atendimento as diferencas
individuais e medidas alternativas de recuperacdo das falhas de aprendizagem.

Em termos consensuais, compreende-se que as avaliacbes somativa e continua s&o
instrumentos de avaliagdo validos e complementares. Vivemos em uma sociedade onde os
numeros/quantidades fazem parte do dia-a-dia das pessoas, 0 que se julga discutir uma melhor
forma de elaborar uma avaliagdo somativa eficaz. Uma vez que se optarmos apenas por
avaliacBes continuas, o aluno ficara por anos sendo avaliado qualitativamente, e ap0s o0
processo enfrentard uma sociedade regida pelo ndmero: pontos em concurso, notas em provas de
ingressos e outros. Portanto, 0 aluno precisa estar apto para essa realidade.

Entdo entendemos que a avaliacdo é algo benéfico e inevitavel no processo de ensino.
Benéfico porque possibilita a realizacdo de intervencdes pedagdgicas ajustadas as possibilidades de
aprendizagem e conhecimentos dos alunos, e inevitavel, porque o mero fato de se estar na sala de
aula, escutando e observando a producdo de determinado aluno, suple realizar apreciacfes e
valorizagcdes, com base em determinados critérios. Didaticamente a pedagogia ndo considera
correto avaliar de forma cotidiana, no entanto essa pratica torna-se uma necessidade que se
impde pela prdpria natureza do trabalho docente.

A utilizacdo de um processo de avaliagdo continua e somativa por parte do professor
oportuniza o diagnostico das dificuldades encontradas pelo aluno durante a instrucdo, fazendo
adendos que venham a abrir caminhos para solucionar duvidas. A avaliacdo sendo continua
somativa pode integrar e adequar-se, no quadro das intengcdes educativas, aos conhecimentos e
competéncia dos alunos.

O presente estudo objetivou avaliar o método de avaliagdo somativa continua como
estratégia avaliativa no componente curricular Biologia do Ensino Médio da Escola Técnica
Estadual Arlindo Ferreira dos Santos. E necessario avaliar para se conhecer e s6 conhecendo o
que o aluno sabe ou ndo sabe é que € possivel realizar intervencdes pedagdgicas apropriadas, que
tendam a gerar melhorias nas suas aprendizagens, sejam no componente curricular Biologia ou

nos demais campos da ciéncia.

p. 78

SILVA, E. R. A.; ALBUQUERQUE, R. C. Open Minds International Journal. Sdo Paulo, vol. 1, n.1: p. 76-90, Jan, Fev, Mar, Abr/2020. ISSN 2675-
5157



Material e Métodos

A presente pesquisa tratou-se de um estudo de caso, utilizado ““in loco” visando um melhor
aproveitamento do aluno no decorrer do ano letivo, desenvolvida seguindo uma metodologia do
tipo descritiva intervencionista através de uma abordagem quanti- qualitativa.

De acordo com Yin (2001) o estudo de caso é uma das varias maneiras de realizar
uma pesquisa nas ciéncias sociais. J& para Ventura (2007), o estudo de caso deve ser bem
delimitado, simples e especifico ou complexo e abstrato. Pode ser semelhante a outros, mas
distinto, porque tem um interesse préprio, particular e com grande potencial na educacdo, com
riqueza de dados descritivos.

Para 0s autores a pesquisa caracteriza-se como descritiva porque esta em um patamar
intermedidrio entre a pesquisa exploratoria e a explicativa.

Desta maneira, ndo chega a ser tdo simples como a primeira, nem tdo complexa e
aprofundada como a segunda.

De acordo com Leonello e L’Abbate (2006) a pesquisa descritiva exple caracteristicas
de determinada populacéo, principalmente quando se trata de situacGes pouco conhecidas.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Técnica Estadual Arlindo Ferreira dos Santos
da cidade de Sertdnia, Estado de Pernambuco. O municipio localiza-se no Sertdo do Moxotd,
abrangendo uma éarea de 2.421,51 km? com uma altitude de 558m (SERTANIA, 2013).

Em 2014 a ETE Arlindo Ferreira dos Santos tinha um total de 305 alunos matriculados no
Ensino Médio Integrado, que funciona nos turnos manhd e tarde. Foi utilizada uma amostra de
41 alunos do 3° Ano do Ensino Médio, o que corresponde a um total de 13,4% do total.

Das trés turmas de terceiro ano da Escola em 2014, foi escolhida a de maior
quantitativo de alunos. A escolha da série ocorreu devido ao alto indice de alunos abaixo da
média observado nos anos anteriores.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo entre fevereiro e dezembro de 2014, onde foi
dividida em duas etapas: primeiramente realizou-se uma entrevista e aplicada de forma individual,
a partir de um questionério, na perspectiva de analisar e interpretar a concepcéo de cada um sobre
a metodologia utilizada em relacdo a avaliagdo continua e somativa. A segunda etapa foi através
de testes escritos com quatro questdes mesclados com questdes subjetivas e objetivas, realizados
durante uma aula de 50 (cinquenta) minutos de duracéo.

Os testes foram realizados com 100% dos individuos da populacdo amostral, uma vez
que 50% da média equivalia as avalia¢cbes somativas.
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Resultados e Discussao

Utilizagdo de métodos de avaliacdo quali-quantitativos na busca de um processo avaliativo
integrado

Os alunos foram acompanhados criteriosamente a partir de todas as producgdes realizadas
em sala de aula, eventos da escola, projetos, simulados e frequéncia.

Ao comparar as abordagens do processo avaliativo por bimestre, observa-se na Figura 1,
que a qualitativa tem uma participacdo mais significativa na formacdo da media dos alunos em
relacdo a quantitativa, onde no | bimestre apenas 22% dos alunos em estudo precisaram de
uma ajuda da media qualitativa (< 30%) enquanto que 54% dos alunos precisaram de uma ajuda

superior a 50% para se manter na média escolar.

Figura 1. Demonstrativo do percentual de ajuda das atividades diversificadas na média dos alunos durante o |
Bimestre. Sertania-PE. 2014.

m> 30%
m Entre 30 e 50%
= Acima de 50%

Desta forma, podemos refletir que ha uma indisciplina dos alunos no que concerne o
compromisso e a responsabilidade dos estudos do que se discute em sala de aula, uma vez que
devido ao regime escolar ser integral o tempo para tal torna-se limitado. Motivo esse, justificado
por Severino (2007, p. 46), onde 0 mesmo diz que devido ao pouco tempo para estudo em casa,
é indispensével para um aproveitamento mais inteligente do seu curso, um minimo de
capacitacdo qualitativa para as etapas posteriores tanto numa eventual sequéncia de seus estudos,
como na continuidade de suas atividades na prépria escola.

Entretanto, durante a semana h& inimeros horarios disponiveis para estudo e preparacdo
de atividades dentro do préprio curriculo do 3° Ano do Ensino Médio Técnico Integral. Nos
horarios ha 6 (seis) aulas disponiveis para preparacao das atividades e estudos.

O método quantitativo ndo é a base fundamental na avaliagdo dos alunos da ETE
Arlindo Ferreira dos Santos no componente curricular de Biologia. Verifica-se que no Il Bimestre
os alunos demonstram maior interesse pelos estudos diminuindo as porcentagens da ajuda
qualitativa na média. Observa-se que 39% dos alunos necessitaram de uma participacdo < 30%;

e apenas 32% uma participacdo > 50% da qualitativa, o que reflete melhor resultado nos
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estudos, onde acredita-se que houve maior aproveitamento por parte dos mesmos, e
consequentemente melhor aprendizagem (Figura 2).

Figura 2. Demonstrativo do percentual de ajuda das atividades diversificadas na média dos alunos durante o |
Bimestre. Sertania-PE. 2014.

m> 30%
m Entre 30 e 50%
m Acima de 50%

Para essa inversdo no resultado n&o houve necessidade de atendimentos diretos e
individualizados, aumentando o tempo de permanéncia do professor em uma sala como sugere
Hoffmann (1994). Houve apenas uma sensibilizacdo do real sentido do estudo, acompanhado de
um nivel de confianca para com os alunos.

Pode-se observar que o Il Bimestre tem um maior comprometimento por parte dos
alunos, pois apenas 32% deles necessitaram de uma ajuda maior que 50% das atividades
diversificadas enquanto que no | Bimestre 54% dos alunos foram “ajudados” pelas atividades para
formacdo da média.

No Il Bimestre apenas 19% dos alunos necessitaram de uma ajuda superior a 50% na
composicdo da sua média bimestral. Na medida em que havia uma adaptacdo ao método
avaliativo, os alunos perceberam a necessidade do estudo para obtencdo de conhecimentos e
consequente melhoria da aprendizagem, o que representa grande avan¢o ao compararmos O

inicio da pratica avaliativa continua e somativa na componente curricular de Biologia (Figura 3).

Figura 3. Demonstrativo do percentual de ajuda das atividades diversificadas na média dos alunos durante o 11l
Bimestre. Sertania-PE. 2014.

m>30%
m Entre 30 e 50%
m Acima de 50%
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Neste Bimestre, enquanto apenas 19% dos alunos necessitaram de uma ajuda superior a

50% das atividades diversificadas, nos bimestres anteriores pode-se observar um percentual bem
mais abaixo. 54% dos alunos necessitaram de uma ajuda das atividades entre 30% e 50%.

Vasconcellos (2004) retrata que no atual sistema classificatério que a Educacdo brasileira
caminha, ndo ha como eliminar a nota, conceito ou parecer. De acordo com Luckesi (2002) a
avaliagdo tem seu foco na construcdo do melhor resultado possivel. Portanto, & medida que o
educando se adapta ao método avaliativo, consequentemente aumenta seu interesse pelo estudo,
pois se 0 mesmo ndo atingir determinadas metas, fica retido.

No IV Bimestre a adaptacdo ao método avaliativo continuo e somativo é notorio. Observa-
se que 85% dos alunos necessitaram da menor ajuda possivel dos patamares de comparagdo, ou
seja, menos de 30%. Apenas 12% necessitaram de ajuda superior a 50% para formacdo da média
(Figura 4).

Figura 4. Demonstrativo do percentual de ajuda das atividades diversificadas na média dos alunos durante o 11l
Bimestre. Sertania-PE. 2014.

3%

u>30%
m Entre 30 e 50%
= Acima de 50%

De acordo com os padrBes classificatérios do regime educacional brasileiro, o resultado
do IV Bimestre pode justificar os possiveis motivos do insucesso educacional, onde para
Vasconcellos (2011) estda em uma outra forma de uso da avaliagdo como elemento de controle
de comportamento, a ameaca de reprovacao.

Demonstrando que houve uma 6tima adaptacdo ao método de avaliacdo e juntamente com
a possibilidade de aprovacdo por média ao final do ano letivo, os alunos deram tudo de si
durante as avaliagBes e atividades. Uma prova disso é a menor participacdo em percentual das
atividades no IV Bimestre em comparacdo com todos 0s bimestres anteriores: 19% no Il
Bimestre, 32% no 1l Bimestre e 54% no | Bimestre.

Rocha (2000) quando fala da motivacdo, estd certo que os padrdes atuais ndo estdo

ligados ao fato de ameacar os alunos para que 0s mesmos possam demonstrar estimulo a
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aprendizagem. Com isso, a reprovacdo € uma consequéncia para aquele educando que nao tém

um principio motivacional intrinseco.

Ao observar a evolugdo quantitativa das comparagdes, pode-se verificar que a medida
que o aluno adapta-se ao método, a tendéncia é que a disciplina do estudo defendida por
Severino (2007) prevaleca, ou seja, por mais que o método trabalhado seja quali-quantitativo, a

forma encontrada de demonstrar sua aprendizagem € numérica.

Percepc¢ao dos alunos em relacéo as avaliagdes continuas somativas, no processo de ensino-

aprendizagem

O processo avaliativo dentro de um ambiente escolar tende a manter um elo forte entre
os avaliados e o avaliador, no entanto em nenhuma situacdo, seja qualitativo ou quantitativo,
expressa integralmente o grau de eficdcia do que estd sendo vivenciado. H& décadas a
avaliagdo surge como método de verificagdo muito comentado por educadores e pensadores
ligados a educacdo, no entanto sdo desenvolvidas e aplicadas de diversas maneiras, tornando-se
um modelo pessoal de verificagdo de conhecimento de seus alunos, e essa busca complexa por
uma forma eficaz é o que vem fazendo as metodologias se difundirem na escola.

Desta forma, esse processo seja continuo ou classificatorio (somativo) faz parte do
cotidiano dos alunos, e na pesquisa desenvolvida quando questionados em relacdo a metodologia
desenvolvida para a componente curricular de Biologia no contexto de uma avaliagdo somativa
mais que fosse continua, observa-se na Figura 5 que 17% dos alunos citam como vantagem o fato
de ndo acumular o assunto para realizagdo dos testes, 42% afirmaram que melhorava as notas,
assim como as aulas tornam-se mais interessantes (41%), uma vez que atrai mais a atenc¢do dos
mesmaos.

Figura 5. Percepcao dos alunos a respeito do método de avaliagdo somativa aplicado na componente curricular de
Biologia na ETE Arlindo Ferreira dos Santos. Sertania-PE. 2014.

= Nao acumulava o contelido

= Melhorava as
notas/aprendizagem

= Aula mais interessante/prestar
mais aten¢do

Observa-se que na opinido da turma ndo houve rejeicdo ao método, embora alguns

alunos ainda ndo tenham entendido o real sentido da avaliagdo continua e somativa aplicado
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no componente curricular de Biologia na ETE Arlindo Ferreira dos Santos. N&o se sabe

exatamente por qual motivo ndo houve nenhuma resposta de cunho negativo a respeito do
método de avaliacdo somativa. Mesmo a entrevista sendo uma forma ndo avaliativa para a nota da
componente curricular ndo houve respostas que negativassem o método.

Esse resultado de satisfacdo dos alunos em relacdo ao método avaliativo pode ser
justificado por Perrenoud (2001, p. 25) quando diz que os processos de aprendizagem “podem
estar relacionados aos [...], de valores, habitos e até mesmo manias, gostos e desgostos, [...] €
entusiasmos”.

O fato de terem se saido melhor com os testes escritos da avaliacdo continua do que em
outras avaliacGes, de outros Componentes Curriculares, incentiva-os, motiva- 0s, como bem
colocado por Rocha (2000). A motivacdo segundo Rocha é condigdo indispensavel para a
aprendizagem.

A criacdo de um processo avaliativo que interesse aos alunos foi importante para demonstrar
0 grau de autonomia em cada componente curricular que existe na Escola Técnica Arlindo
Ferreira dos Santos.

Durante as entrevistas, o0 grau de satisfacdo geral apds os resultados dos bimestres também
foi verificado. Estimulados pelos resultados ao longo ano letivo de 2014, onde a grande maioria
encontrava-se acima da média, a porcentagem de alunos satisfeitos com o método de avaliagcdo
somativa e continua foi exposta na Figura 6. Os dados mostram que 93% dos entrevistados
aprovaram a forma de avaliacdo e a maior justificativa para a aceitacdo era o fato de ndo acumular
conteudos. Como ndo poderia deixar de ser, 7% dos alunos ainda ndo se encontravam
satisfeitos com o método avaliativo, mas felizmente foi um percentual bem baixo, levando-se

em consideracdo que a maioria estava apresentando boa aceitagéo.

Figura 6. Percepcéo dos alunos entrevistados em relagdo se a maneira de acompanhar continuamente todas as agdes
dos alunos tem importancia significativa na aprendizagem na ETE Arlindo Ferreira dos Santos. Sertania-
PE. 2014.

| Satisfeitos
m Insatisfeitos

De acordo com Alvares et al. (2002) a criagdo de um processo, partindo de questdes

que interessem aos alunos, para possibilitar a aquisicdo gradual de autonomia € uma conduta
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mais do que aceitdvel. O trabalho pedag6gico é muito mais do que a difusdo de determinados

conhecimentos para que posteriormente sejam avaliados.

De acordo com Silva (2003) a avaliacdo € um espaco para aproximacdo, dialogo entre
professor e alunos. A avaliacdo somativa e continua € trabalhada como diagnostica, verificando
onde esté a dificuldade do aluno.

Rocha e Otsuka (2002) defendem que a avaliacdo forma. A avaliacdo € baseada no
acompanhamento da aprendizagem dos alunos, na construgdo do conhecimento por parte do
alunado. Ap6s um resultado pouco satisfatorio nos testes € fundamental uma série de comentarios
a respeito das respostas equivocadas dos alunos. E nesse momento que o aluno necessita ser
perseverante. A partir dai ele verd o que errou e terd uma nova chance ao longo do bimestre de
demonstrar que esta havendo evolugdo no conhecimento.

A respeito da opinido dos alunos sobre a maior atratividade do método de avaliar empregado
na componente curricular de Biologia na escola pesquisada, verificou-se de acordo com a
Figura 7 que 34% dos alunos acreditam que ha uma maior probabilidade das notas
aumentarem. Ja 27% deles criam uma expectativa entre um teste e outro; 22% acham atrativo
pelo fato de haver apenas um conteddo por avaliacdo e 17% citam que ocorre maior
aprendizagem porque sdo forcados a estudar mais.

Figura 7. Percepcdo dos alunos entrevistados em relacdo a comparagdo com aforma de avaliar empregada nos

demais componentes curriculares se 0 método empregado torna as aulas mais atrativas na ETE Arlindo
Ferreira dos Santos. Sertania-PE. 2014.

m Maior aprendizagem porque
estudam mais

m Baixa quantidade de contetdos
para as provas

m Expectativa entre um teste e
outro

34%

H& algumas contradigbes nas respostas dadas pelos alunos ao comparar os resultados.
E essas contradicbes sdo explicadas por Perrenoud (2001, p. 48): “tais contradicbes sao
normais [..]. Ensinar é animar uma classe, [...] é preocupar-se com um grupo e com
aprendizagens individuais”.

De antemdo podemos dizer que no inicio da intervencdo alguns alunos podem ter sido
resistentes a mudanca na pratica avaliativa. E justificando essa colocacdo, Burke (2003) diz
que nenhum individuo pensante assimila qualquer objeto sem ser afetado de alguma maneira
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por ele. Ou seja, a adaptacdo progressiva que ocorreu ao longo do ano letivo foi devido a

dedicacdo e necessidade do sujeito em aprender a conviver com a mudanca.

Buscando formas de vencer o fracasso escolar nos resultados das avaliacbes para
verificacdo da aprendizagem, podemos citar Perrenoud (2001, p.17) quando diz que “o fracasso
escolar é o fracasso da escola”. Ou seja, se ndo buscarmos métodos inovadores, que cativem o
alunado, que o motivem, como bem cita Rocha (2000) tudo tornar-se-a mais dificil de ser
alcancado.

Este método avaliativo tem bases construtivistas quando se compara as colocacfes de
fulano Villani e Pacca (1997, p. 2) ao dizer que “a tarefa principal do professor € monitorar o
crescimento cognitivo e amadurecimento pessoal dos estudantes”.

Esse acompanhamento € constante e o monitoramento dos alunos é realizado também de

acordo Luckesi (2008) quando diz que o aluno passa a ser mais critico e construtivo.

Demonstracdo aos docentes

A fim de demonstrar a eficacia do método ao corpo docente da Escola em estudo,
torna-se impossivel ndo comparar dados estatisticos entre os componentes curriculares da Area
de Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias. A partir da analise do percentual de
alunos que ndo atingiram a média 6,0 (seis) ao longo dos quatro bimestres, o componente
curricular Biologia — a partir do método de Avaliacdo Somativa e Continua — foi a que menos

apresentava alunos abaixo desse patamar (Figura 8).

Figura 8. indices de alunos abaixo da média 6,0 (seis) na area Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias nos
quatro bimestres do ano letivo 2014.

29% L
m Biologia

= Disciplina "C"
= Disciplina "D
Disciplina "B"

Na Figura 11 percebe-se um percentual elevado de alunos que ndo conseguiram atingir a
média para aprovacdo ao longo dos quatro bimestres letivos na componente curricular de
Biologia. Entretanto, esse percentual foi zerado com a Avaliacdo de Recuperacdo Final (ARF).
Ap0s essa avaliagdo - o indice de alunos abaixo da média passou a zero.

p. 86

SILVA, E. R. A.; ALBUQUERQUE, R. C. Open Minds International Journal. Sdo Paulo, vol. 1, n.1: p. 76-90, Jan, Fev, Mar, Abr/2020. ISSN 2675-
5157



A ARF apresentava apenas os conteudos que os alunos ndo haviam conseguido demonstrar

aprendizagem satisfatoria durante o ano letivo. Quando se considera uma aprendizagem néo
satisfatoria € quando o aluno ndo consegue atingir a media final 6,0 (seis), mesmo apos todas as
ajudas quali-quantitativas ao longo do ano letivo.

Como ndo havia acimulo de informacGes para estudar para a prova, as notas tinham que
melhorar, assim também como a aprendizagem, ja que todas as dicas dos conteddos, 0s
questionamentos, as atividades, as duvidas, tudo que era relacionado ao conteddo que seria em
seguida avaliado era muitas vezes abordado. Isso facilita a aprendizagem.

A mesma coisa aconteceu com a ARF. Em uma boa parte dos casos observados na ETE
Arlindo Ferreira dos Santos, o aluno que ficou em Recuperagdo Final (RF) necessitava estudar
o contetdo definido pelo professor da componente curricular, tendo ele sido aprovado no bimestre
ou nao. Os conteidos eram preestabelecidos e os alunos deveriam estuda-los para submeterem-se a
ARF.

Ao comparar 0 método de avaliacdo somativa e continua, trabalhado no ano de 2014 no
componente curricular Biologia com o método avaliativo utilizado no ano letivo de 2012 em
outra turma da escola pesquisada, observou-se que o numero de alunos com aprendizagem
insuficiente e reprovados em uma turma de 43 (quarenta e trés alunos) foi de 12%. Entretanto,
no ano de 2014, com a utilizagdo do método de avaliacdo somativa e continua, os casos de
alunos abaixo da média 6,0 (seis) no mesmo componente e reprovados foram inexistentes (Figura
9).

Figura 9. Média de aprovacao e reprovacdo no componente curricular de Biologia em 2012,

m Alunos Aprovados  ® Alunos Reprovados

Os Componentes Curriculares da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias sempre tém um percentual elevado no ndmero de alunos que ndo conseguem

atingir a média 6,0 (seis) durante o ano letivo. A utilizacdo da avaliagdo somativa influenciou
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bastante no indice, ja que o aluno tem apenas a ganhar. O importante é a aprendizagem

cumulativa, ou seja, ele estd sendo forcado sempre a estudar e ndo apenas durante a semana de
avaliacOes.

Sobre isso, Luckesi (2006) coloca que para atingirmos algum resultado necessitamos de
duas préaticas educativas: o produto, que é o resultado de nossa acdo como profissional e o
processo, pois é atraves dele que chegamos aos resultados almejados.

Mesmo sendo questionada por Gongalves e Ney (2010) a avaliagéo, que tem por objetivo a
aprovacdo/reprovacdo, necessita de um resultado numérico. Dai a importancia da avaliacdo
somativa. O ndo acumulo de informacBGes para uma Unica prova favorece a aprendizagem e ao

longo dos bimestres os alunos vado formando seus conhecimentos de forma gradativa.

Conclusoes

As andlises qualitativas em conjunto com as quantitativas trouxeram resultados
satisfatorios, uma vez que todas as producdes do aluno foram acumulativas e essas acfes 0
estimularam a ficar mais atento durante as aulas. No entanto, a avaliacdo somativa atuou néo
somente nos TASC como também nas atividades diversificadas, que fazem parte do processo
avaliativo.

O método em estudo foi bem aceito pelos alunos, o que foi fundamental para o bom
desempenho na aprendizagem e consequentemente diminuicdo dos indices negativos que o
componente curricular apresentava. Os alunos citaram que o método avaliativo aplicado era
preferivel aos demais utilizados pelos outros professores de outros componentes curriculares
por vérios fatores, podendo serem citados: ndo acumulo de conteddos para uma Unica prova e
que havia uma melhoria das notas — consequentemente da aprendizagem.

Apos a exposicdo dos resultados para os demais professores no final de cada bimestre,
foi notavel a melhora significativa no rendimento bimestral no componente curricular de
biologia em relacdo as demais, com isso podemos enfatizar a importancia da metodologia adotada
com o proposito de chamar atengdo do aluno, e fazer com que outros professores despertem que €
necessaria a mudanca desde que seja para a melhoria de todos, seja 0 corpo docente e discente.
Tentar motivar de alguma maneira o aluno para fazer com que ele possa render mais.

Para uma maior eficiéncia com a metodologia empregada, seja para o professor ou aluno, é
necessario a presenca constante e a assiduidade por parte do alunado, uma vez que as
participacdes e producBes do mesmo no ambiente tornam-se indispensaveis. Foram essas as

principais dificuldades: a auséncia do aluno em sala de aula — faltosos, a falta de participacdo
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nos eventos e a baixa producdo durante as atividades diversificadas. Esses fatores reduzem

significativamente o rendimento dos alunos no componente curricular Biologia.
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